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EDUCACAO INCLUSIVA: CARACTERISTICAS DO SUJEITO SURDO

Neila Barros Lopez de Souza®

RESUMO: A presente revisdo de literatura foi desenvolvida com o objetivo de
descrever as caracteristicas do sujeito surdo e suas implica¢cGes na educagdo inclusiva.
Diversos tedricos procuram definir e buscar nomenclaturas que representem o aluno
surdo enquanto sujeito atuante com necessidades especiais. Neste contexto, convem que
os educadores se apropriem cada vez mais dos conhecimentos pertinentes, para
estabelecer uma convivéncia e uma educagéo de fato inclusiva.
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ABSTRACT: This literature review was developed with the purpose of describing the
characteristics of the deaf subject and its implications in inclusive education. Several
theorists seek to define and search for nomenclatures that represent the deaf student as
an active subject with special needs. In this context, it is appropriate for educators to
take more and more appropriate knowledge to establish a coexistence and a truly
inclusive education.
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INTRODUCAO

Nos dias atuais, percebe-se que a contenda referente a educacao inclusiva tem se
tornado cada vez mais frequente nos discursos politicos e pedagdgicos, mormente, ao se
referir ao ensino de LE (Lingua Estrangeira) direcionado as pessoas surdas. Ao longo de
muitos séculos, os surdos foram inviabilizados na sociedade e as iniciativas voltadas
para 0 bem-estar desse publico s6 ocorria em casos isolados em que a familia fosse
abastarda, podendo, portanto, oferecer melhores condicdes para o seu desenvolvimento
social e educativo (ALVES, 2010).

Apos a pressdo e o surgimento de muitos movimentos sociais, essa premissa de
atendimento “individualizado” foi sendo deixado de lado e, com o intuito de superar as
barreiras do preconceito, surge a ideia da incorporacdo desse segmento ao sistema
educacional regular. Eis que surge um grande desafio para esses sujeitos, 0s quais Sao
classificados como detentores de uma lingua minoritaria, a LIBRAS, como Lingua
Materna (LM); da Lingua Portuguesa, como segunda lingua (L2); e de uma terceira
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Lingua Estrangeira (L3), considerando o Inglés. Faz-se necessaria uma breve
recapitulacdo historica acerca das probleméticas que permearam o entendimento da

surdez.

SURDEZ E A EDUCACAO INCLUSIVA

Por muitos séculos, o direito a educacdo era destinado as pessoas tidas como
normais. Por outro lado, aquelas tidas como diferentes mereciam um tratamento
diferenciado, isto €, as pessoas que ndo se encaixavam nos moldes impostos pela
sociedade eram marginalizadas (GONZALES, 2007).

Nesse sentido, durante o transcorrer da historia humana, o homem tentou definir
o conceito de “normalidade”, primeiramente, pelo modelo médico na defini¢ao de
doenca, posteriormente, pelo modelo psicolégico, considerando-o como mais adequado
de acordo com os testes de inteligéncia. Esses testes visavam estabelecer niveis e
padrdes de normalidade tidos como normais. Atualmente, segundo Gonzalez (2007),
para o entendimento da suposta normalidade faz-se necessaria uma abordagem mais
profunda, de modo a considerar os aspectos psicoldgicos, socioculturais, ambientais e
os indicadores internos dos sujeitos para, a partir dai, definir os individuos que
necessitam de apoio educacional especializado ou néo.

Por outro lado, Diniz (2007) apregoa que a questdo da normalidade ndo se
restringe aos aspectos supracitados, a autora afirma que um corpo com deficiéncia ndo o
define como anormal, ja que esta colocacdo obedece a valores estéticos, de moral dos
diversos estilos de vida. Isso ndo indica, necessariamente, que a autora desconsidere que
uma pessoa com uma lesdo medular, por exemplo, ndo necessite de cuidados especiais.
Muito pelo contraria, afirma que todas as pessoas com ou sem deficiéncia necessitam de
cuidados médicos.

Desse modo, Diniz (2007) ainda complementa a sua colocacao afirmando que ha
a necessidade latente de se definir dois conceitos muito problematicos, sdo eles o de
lesdo e deficiéncia. Assim, a lesdo seria uma auséncia parcial ou total de um membro,
organismo corporal, considerando-o como defeituoso. Ja a deficiéncia alcanca niveis
sociologicos, posto que se refere a uma desvantagem formada por conta da estrutura
social, a qual desconsidera aqueles detentores de alguma deficiéncia fisica e 0s

marginaliza das principais atividades sociais.
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Assim, sob essa Otica, a lesdo seria apenas uma caracteristica corporal sem muita
significagdo, todavia, em uma sociedade discriminatoria, tal lesdo o leva a deficiéncia.
A deficiéncia seria uma forma de encarar os aspectos da vida, uma problematica
sociologica. Portanto, uma pessoa que ndo pode falar, por exemplo, ndo deve ser
percebida como incapaz, pois, mesmo com suas limitacOes, ela consegue realizar outras
tarefas que pessoas ditas como “normais” fazem.

Além das discussoes entorno da necessidade de se definir os termos “lesdao” e
“deficiéncia”, soma-se a isso a questdo de engendrar um sistema educacional que
pudesse atender essas pessoas. Mazzotta (2005) fala que desde o comeco dessa
preocupacao existiram Vvarias tentativas de nomear tal sistema, a saber: Pedagogia de
Anormais, Teratoldgica, Curativa ou Terapéutica, da Assisténcia Social e Emendativa.

Apesar de algumas delas ainda figurarem os contextos educacionais vigentes, 0s
pesquisadores e estudiosos decidiram escolher o termo “Educag¢dao Especial” para
referir-se as pessoas que apresentam alguma deficiéncia e participam desse sistema
educacional. Segundo Gonzélez (2007) este termo ndo se refere a outro tipo de
educacdo, ja que a educacdo é uma s0, contudo essa forma de educacdo busca atender as
pessoas dentro das suas multiplas necessidades, fornecendo, assim, um ambiente
propicio a dirimir as adversidades e promover a aquisi¢do do conhecimento por todos.

Essa nova perspectiva trouxe consigo a necessidade de rever algumas
manifestacdes linguisticas referentes a essas pessoas. De acordo com Mazzotta (2005) a
maioria dos termos que eram escolhidos para se referir aos sujeitos com deficiéncia
eram pejorativos e agressivos, tais como: manco, aleijado, débil mental, retardado, entre
outros. Porém, mesmo sabendo da necessidade de se encontrar um termo adequado, 0
que se percebe é que ainda ndo ha um consenso sobre qual seria a forma mais adequada.

Entre as terminologias mais usadas estdo: pessoas especiais, deficiente, pessoas
portadoras de necessidades especiais, entre outras. Gonzalez (2007) diz que o termo
mais adequado seria necessidades educativas especificas, ja que quando se afirma que o
aluno tem necessidades educacionais especificas, em outras palavras, significa que ele
apresenta algum problema de aprendizagem, necessitando, portanto, um atendimento
mais especifico que 0s demais e mais recursos no seu processo formativo.

Marchesi (2004) ja afirma que o termo correto seria necessidades educativas
especiais, haja vista que os alunos com deficiéncia ou com dificuldades podem

apresentar necessidades educativas de diferentes graus e em épocas distintas.
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No que se refere a surdez, verifica-se, ainda, que o tratamento destinado a essas
pessoas ainda é muito cruel, assim como as politicas publicas e educacionais voltadas
para esse publico. Apesar de serem aparados legais e judicialmente, o que se vé sédo
politicas incipientes no que tange a sua pratica cotidiana.

De acordo com a Secretaria de Educacdo Especiall MEC (BRASIL, 2006),
existem alguns niveis de surdez que devem ser considerados, os quais levam em conta,
principalmente, a perda da quantidade de decibéis, sdo eles: 1 o parcialmente surdo, que
podem compreender a 1A a surdez leve e 1B a surdez moderada; e 2 o surdo, que pode
apresentar 2A surdez moderada e 2B surdez profunda.

Os parcialmente surdos séo aqueles que compreendem a surdez leve e moderada.
E considerada surdez leve a perda auditiva entre 20 e 40 dB. Segundo Bolsanello (2014)
essas pessoas tém dificuldade em ouvir em voz baixa ou falas distantes e em perceber
de forma igualitaria determinados fonemas. Normalmente, necessitam que as pessoas
repitam as informacdes. Além disso, conseguem dominar a linguagem oral e dominar o
portugués, porém podem apresentar problemas articulatorios nos campos da leitura e da
escrita.

J& na surdez moderada a perda auditiva é entre 40 e 70dB. Nesses casos, a
pessoa consegue desenvolver a linguagem oral, contudo demonstra dificuldades mais
acentuadas quanto a fala normal, com atrasos na linguagem e problemas articulatorios.
No periodo da infancia, precisam de um acompanhamento do profissional
fonoaudio6logo especializado, bem como do uso de préteses, a fim de adquirirem a
linguagem e evitarem discordancias fonoarticulatérias, sintaticas e dislalias
(BOLSANELLO, 2014).

Por outro lado, conforme as informacg6es supracitadas, estdo os surdos, que sdo
aqueles que compreendem os casos de surdez severa e profunda. A surdez severa é
mensurada pela perda auditiva entre 70 e 90dB. Esses sujeitos conseguem perceber
algumas palavras amplificadas e ndo adquirem a linguagem de forma natural. A crianga
necessita de assisténcia fonoaudioldgica e apresenta muitas dificuldades na construcéo
de frases orais. Geralmente, esse grau contempla individuos usuarios do implante
coclear, podendo desenvolver uma audicao de 30 a 40dB.

Ja a surdez profunda é relativa a perda auditiva acima de 90dB. Nesse estagio, as
pessoas ndo identificam a voz humana e por isso ndo conseguem adquirir a linguagem

oral. Normalmente, utilizam a linguagem gestual e pode ter pleno desenvolvimento
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linguistico por via da lingua de sinais. E importante lembrar que o bebé surdo balbucia
como um de audicdo normal, contudo as suas emissdes logo desaparecem, visto que nao
tem estimulos externos auditivos, o que se configura como um fator preponderante para
a aquisicédo da linguagem oral (BOLSANELLO, 2014).

indices de decibéis e sons:

INDICE DE DECIBEIS SONS

0db Limiar da sensagéo sonora

20db Conversa em voz baixa, cochicho
40db Tom de voz normal, som radio

65db Voz muito alta

80db Tréfego intenso

110db Show de rock ou motor de aviéo a jato
120db Limiar sensagéo dolorosa

Fonte: (BOLSANELLO, 2014).

O decibel (dB) é a unidade classificatria usada para mensurar a intensidade de
um som. Na tabela 1 acima sdo demonstradas as divisdes dos graus de decibéis e as suas
respectivas referéncias sonoras. De acordo com os pesquisadores, o ouvido humano é
capaz de ouvir sons entre 0 e 120dB.

O processo de inclusdo dos alunos surdos na escola regular permeia o
entendimento sobre as peculiaridades dos sujeitos que apresentam esta necessidade
especial. Para além de saber nomenclaturas e caracteristicas, as relagdes interpessoais
construidas e o planejamento pedag6gico inclusivo sdo primordiais para que a inclusdo
seja efetivada com sucesso.

Para tanto, conforme afirma Candau (1983) ha a necessidade da promocdo de
uma didatica em que esteja “vinculada aos problemas relativos ao sentido e aos fins da
educacdo, dos conteudos especificos, assim como do contexto sociocultural concreto em
que foram gerados”. Posteriormente, o professor deve dispor de uma didatica em que os
conhecimentos prévios dos alunos sobre o objeto estudado sejam considerados no
momento do planejamento, para que atenda a heterogeneidade de sua classe
(GENTILE, 2014).
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Diante disso, deve a escola munir-se de instrumental tedrico e metodoldgico
adequado para lidar com os alunos — sujeitos de diferentes trajetdrias historicas e de

ensino, a fim de oferecer uma educacéo de qualidade.

CONSIDERACOES FINAIS

Compreender as ineréncias da capacidade humana assume um papel importante
para o trabalho pedagdgico com a linguagem, visto que permite visualizar as relacdes
com as quais os alunos estdo envolvidos e a sua forma de se comunicar com 0 seu
entorno, a fim de engendrar uma préatica pedagogica na qual o respeito as diferengas
culturais seja desenvolvido. Freire (1987) afirma que a relacdo entre o professor e seu
alunado devera promover o dialogo entre esses sujeitos, cujo vinculo realizar-se-a
mediado pelo mundo.

Trata-se de adotar uma pratica de ensino, na qual todos os sujeitos do ato
comunicativo tenham voz. Deve-se, portanto, propor uma pratica em conjunto com 0s

educandos e ndo so para eles.

[...] é aquela que tem de ser forjada com ele e ndo para ele, enquanto homens
ou povos, na luta incessante de recuperacdo de sua humanidade. Pedagogia
que faca da opressédo e de suas causas objeto de reflexdo dos oprimidos, de
que resultard o seu engajamento necessario para na luta por sua libertagdo
(pedagogia dos homens empenhando-se na luta por sua libertagdo), em que
esta pedagogia se fara e refara (FREIRE, 1987, p.17).

Atualmente, observa-se que as atividades metodoldgicas desenvolvidas pelos
profissionais da educacdo tém sido caracterizadas pela predominancia de préaticas
transmissoras de conhecimento, com poucas ou inexistentes discussfes e analises
criticas dos conteudos trabalhados. Por este motivo, o potencial criativo dos alunos tem
sido mais bloqueado do que estimulado, ja que eles apresentam um papel mais passivo
no seu processo de ensino-aprendizagem.

Por outro lado, segundo Mendes (2008), ensinar e aprender podem ser tidos
como instancias de um processo maior, o qual tem lugar quando interagimos entre
pessoas com 0 objetivo da promocdo do respeito as diferengas culturais, sociais,
religiosas, econdmicas e de género. Numa perspectiva dialdgica, concernentes as
relagOes interculturais, essas experiéncias de ensinar e aprender implica em um
constante ir e vir, entre construir, desconstruir e reconstruir significados, entre ser

aprendiz e professor e entre ser sujeito ativo e também observador. Assim,
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A sala de aula é o lugar privilegiado, o ambiente no qual essas relagdes tém
lugar, pois é ai onde os conflitos, as tensdes e afastamentos (advindos do
encontro de diferentes culturas e do embate de aspectos sociais, politicos,
psicolodgicos, afetivos, etc.) podem ser negociados em prol da construcdo de
um novo espaco para a edificacdo de um conhecimento comum, formado
pelas contribuicdes de todos (MENDES, 2008, p.58).

Sob esse prisma, entendendo o processo de ensinar e aprender como agdes
integradas, subordinadas a realidade envolvida para a criagdo conjunta de
conhecimentos, deve-se enaltecer a interacdo entre sujeitos-mundos culturalmente
diversificados. Nos contextos de aulas bilingues, por exemplo, as experiéncias devem
nortear-se de maneira a permitir que as atividades e tarefas, bem como as a¢des atraves
da lingua promovam a interagdo necessaria para que o0 espaco intercultural da
aprendizagem tenha lugar (MENDES, 2008).

Todavia, as politicas de ensino que tém sido engendradas para a formacdo de
docentes, oriundas das iniciativas tanto publica quanto privada, caracterizam-se pela
exaltacdo do conhecimento tedrico estanque — desvinculado ao contexto-, o qual nédo se
comunica com as praticas efetivas que os docentes realizam em seus contextos de
atuacdo. Valoriza-se a teoria académica legitimada pelas instancias académicas de
pesquisa em detrimento as experiéncias do professor (MENDES, 2008).

Em vista do apresentado fica clara que a problematica atinente ao ensino de
lingua estrangeira — mais especificamente do inglés — para surdos tem diversas
dimens0es, as quais compreendem a formacdo do professor, uma didéatica especifica e a
execucdo de uma pratica intercultural de ensino. Em um primeiro momento, faz-se
emergencial uma reflex&o por parte do educador de que o aluno surdo aprende de uma
forma diferente da de um aluno ouvinte, cabendo a ele a execucdo de adaptacOes e
ajustamentos (RIBEIRO e BAUMEL, 2003). Além disso, as autoras ressaltam que a
escola deve propiciar um curriculo flexivel, tendo em vista ao acolhimento dessas
necessidades especiais.

Nessa mesma linha de raciocinio € perceptivel que as pessoas surdas sejam
incluidas no processo de ensino e aprendizagem de maneira efetiva, seja no ensino de
uma lingua materna, quanto em contextos interculturais de ensino de lingua estrangeira.
O inglés e uma lingua mundial e como tal merece ser ensinado e oportunizado para
todos, principalmente, por aqueles que sd@o marginalizados socialmente. No caso

especifico dos surdos, tal marginalizagdo ocorre por conta da sua deficiéncia auditiva.
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Somado a isso, tal marginalizagdo pode ser maximizada se, o individuo, além de surdo
for estudante de classe baixa. Portanto, faz-se necessaria e emergencial a criacdo de
mecanismos que Vviabilizem o ensino do inglés por esses sujeitos, com o intuito deles
terem melhor oportunidades na vida profissional, nos estudos e, sobretudo, no exercicio

da sua cidadania de maneira plena.
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