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INCLUSAO DO TEA NA REDE REGULAR DE ENSINO: ALFABETIZACAO

Marineide Lins Ferreira de Oliveira®

RESUMO

A inclusdo de alunos com TEA (Transtorno do Espectro Autista), cada vez mais, tem
alcangado um patamar de constantes reflexdes. Isto porque ndo basta “colocar” o aluno
na escola, ha que se incluir, com respeito as diferencas e qualidade de intervencdes.
Nota-se significativo papel desempenhado pela gestdo escolar no processo de
implementacdo de politicas educacionais. Considerando a necessidade de uma visao
estratégica na construcdo da teoria sobre a gestdo, h& necessidade de promocao dos
varios segmentos da sociedade na configuracdo das politicas educacionais e na sua
implementacdo, em nome dos principios democraticos de gestdo. Proposta de inovacao
e reforma educacional encontra-se permeadas do cotidiano da gestdo escolar. Mudar
programas e praticas educacional tem sido a grande preocupacéao de dirigentes politicos
os quais, frequentemente, exercem influencia direta ou, muitas vezes uma discreta
pressdo sobre a maneira de conduzir a vida e o trabalho na escola, Sabe-se que as
reformas na estrutura educacional nem sempre sao suficiente para responder as
exigéncias do contexto social.
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ABSTRACT

The inclusion of students with ASD (Autistic Spectrum Disorder), more and more, has
reached a level of constant reflection. This is because it is not enough to "put" the
student in school, it is necessary to include, with respect to the differences and quality
of interventions. We note a significant role played by school management in the process
of implementing educational policies. Considering the need for a strategic vision in the
construction of management theory, there is a need to promote the various segments of
society in the configuration of educational policies and their implementation, in the
name of democratic management principles. The proposal of innovation and
educational reform is permeated by the everyday school management. Changing
educational programs and practices has been a major preoccupation of political
leaders who often have direct influence or often discreet pressure on how to conduct life
and work in school. It is known that reforms in the educational structure are not always
sufficient to meet the demands of the social context.
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INTRODUCAO

O conceito de incluséo, registrado pela UNESCO na Declara¢do de Salamanca

em 1994, esta necessariamente ligado ao efetivo exercicio da cidadania, ao respeito aos
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direitos humanos em especial a liberdade e a vida. Por isso, a participacdo de todos os
envolvidos é primordial para a sua efetivacdo e merece ser reconhecida e apoiada.

Neste sentido, deve-se ter como proposta, a contribuicdo com os profissionais de
educacao para que possam melhorar a qualidade de ensino na prética de alfabetizacéo
de alunos com TEA (transtorno do Espectro Autista) procurando resgatar os direitos e
deveres do alfabetizando engquanto construtores de sua historia, buscando referéncias de
elementos teodricos e metodoldgicos a partir dos principios pedagogicos de Vygotsky,
para subsidiar a construgdo de propostas coerentes de alfabetizagcdo de alunos com
necessidades educacionais (a partir de uma situacéo diagnosticada que revele algum tipo
de deficiéncia ou ndo) numa perspectiva transformadora.

Educadores, equipe diretiva e demais funcionarios tém a possibilidade de
enriquecer suas formac@es; a inclusdo é um beneficio comungado, ganha a familia da
crianca e as outras familias, ganha a comunidade como um todo, tornando-se um espaco
mais democratico, que recebe e acolhe todos os seus membros com igual dignidade.

Ganham as criangcas com TEA (Transtorno do Espectro Autista) que tem a
oportunidade de se desenvolver na comunidade escolar e social a que pertencem, de
conviver com os parceiros e beneficiar se de modelos de acdo, aprendizagem integrados
e que os estimulam. Podem ajudar e ser ajudados a lidar e a superar as dificuldades; as
criangas que convivem aprendem e muito com a diversidade e a respeitar as diferencas;
precisam ser direcionadas através de uma mediacdo organizada, e a partir dai, com
certeza serdo pessoas muito melhores.

Para conseguir trabalhar dentro de uma proposta educacional inclusiva, o
professor comum precisa contar com o respaldo de uma direcdo escolar e de
especialistas (orientadores, supervisores educacionais e outros), que adotam um modo
de gestdo escolar, verdadeiramente participativa e descentralizada.

Muitas vezes o professor tem ideias novas para colocar em acdo em sua sala de
aula, mas ndo é bem recebido pelos colegas e pelos demais membros da escola, devido
ao descompasso entre 0 que esta propondo e o0 que a escola tem o habito de fazer para o
mesmo fim.

A receptividade a inovagdo anima a escola a criar e a ter liberdade para
experimentar alternativas de ensino. Sua autonomia para criar e experimentar coisas
novas se estenderd aos alunos com ou sem TGD (Transtornos Globais do

Desenvolvimento) e assim os alunos com TEA serdo naturalmente valorizados e

X fmgﬂ:::ie editorial.revistaeducacaoemfoc@gmail.com Pagina 20
em foco



Revista Educagdo em Foco - Volume 3 - n.°4 — Ano — 2015
reconhecidos por suas capacidades e habilidades especiais e assim respeitados em suas

limitacdes.
A liberdade do professor e dos alunos, de criarem as melhores condicdes de
ensino e de aprendizagem, ndo dispensa um bom planejamento de trabalho, seja ele

anual, mensal, quinzenal ou mesmo diério.
A ALFABETIZACAO E A INCLUSAO

Ao se iniciar uma abordagem teorica reflexiva acerca do tema, faz-se essencial a
referéncia sobre o que € a Inclusdo. Neste sentido, afirma-se que a Inclusdo € um
paradigma que fala sobre ndo excluir ninguém, que todos devem pertencer a sociedade.

Como a sociedade é uma somatoria de varios setores sociais onde a educacao se
insere, quando se fala em sociedade inclusiva, pressupBe-se também que a educacao
sera inclusiva, assim como o mercado de trabalho sera inclusivo, o lazer, o transporte, o
servico de salde, o esporte, tudo sera inclusivo, tudo o que possa envolver a atividade
humana tem a tendéncia de se tornar inclusivo.

Sendo assim, a educacgdo, sendo um dos setores mais importantes das instituicdes
humanas, pode acionar a inclusdo nos outros setores, e a0 mesmo tempo 0S outros
setores sdo importantes para que a educacgéo exista e possa ser consolidada.

Atualmente, como um dos pressupostos basicos para a escola neste novo
milénio, estdo as epistemologias chamadas de Inclusdo, que vem atender a globalizacao
e, no entanto as diversidades. Evidentemente, como todos 0s pressupostos novos que
surgem criam-se polémicas a seu respeito, e a filosofia da inclusdo no campo
educacional, também, ndo foge a esta regra, a qual se torna saudavel, pois provoca
reflexdes.

Entende-se por inclusdo a garantia, a todos, do acesso continuo ao espago
comum da vida em sociedade, que por sua vez, deve estar orientada por relagfes de
acolhimento a diversidade humana, de aceitacdo das diferencas individuais, de esfor¢o
coletivo na equiparacgéo de oportunidades de desenvolvimento, com qualidade em todas
as dimens0es da vida.

A mudanca de paradigma, do modelo médico para o modelo social de
deficiéncia, deve ser entendida que a deficiéncia € um problema de comunidade da qual
a pessoa esta inserida, portanto devera ocorrer uma mudanga no foco dos programas de

cada comunidade local.
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A inclusdo bem-sucedida de alunos com TEA (Transtornos do Espectro Autista)
na escola regular requer um sistema educacional inclusivo, portanto, uma escola
transformada. N&o é tarefa simples transformar todo um sistema educacional.

Transformar escolas que no passado ndo aceitavam alunos com deficiéncias e
também alunos com outras caracteristicas divergentes da maioria dos alunos em escolas
voltadas a diversidade humana, capaz de fazer com que todos os alunos aprendam
juntos e que cada aluno possa realizar seu potencial e habilidades sem precisar ser igual
aos outros. Essa complexa tarefa se fundamenta em ideias exclusivas e as novas escolas

se chamam escolas inclusivas.

A educacdo inclusiva preconizada com a forma de atendimento educacional
para alunos que apresentam a necessidade especial é identificada em nossos
dias como o caminho eficiente para a constru¢cdo de cidadania e da
participacdo social consoante a perspectiva da educagdo para todos e com
todos. A educacdo afasta as criangas e os adultos das rotinas confortaveis
levando-os em direcdo aos desafios e os prazeres de extrair as lices da
experiéncia humana no enfrentamento da realidade da vida. A educacéo
acontece no contato com os outros. As potencialidades e as falibilidades das
pessoas moldam a extensdo e a textura do crescimento de cada um de nds.
(STAINBACK, STAINBACK, 1999).

Seguindo o ritmo desta abordagem, faz-se pertinente a compreensdo da
dimensao da socializacéo pelo desenvolvimento do potencial do aluno.

Quando existe um historico de estimulos desde a Educacgdo Infantil, (pensando-
se aqui desde a primeira etapa que seria na creche no atendimento desde o primeiro ano
de vida da crianca), atribuem-se elementos importantes a partir de diversos estimulos
que o ambiente escolar poderd proporcionar ao aluno. Independente do tipo do
diagndstico de deficiéncia (este parecer é de priori apenas como parte integrante da vida
do individuo como fonte informativa, jamais de forma a rotular suas condicdes
atribuindo-lhes condi¢des por limites que venham a engessar de forma depreciativa a
contemplacdo de uma inclusdo que Ihe é garantida em Leis).

E nas estratégias utilizadas para o atendimento ao aluno que se focara o
exercicio da Inclusdo, com metodologias que amparem e estejam de encontro com suas
necessidades educacionais.

Desta forma a abordagem da obra de Vygotsky encontra espaco; no trabalho de
Vygotsky (1998) e seus seguidores, encontra-se uma visdo de desenvolvimento baseada
na concepcdo de um organismo ativo, cujo pensamento € construido aos poucos, num
ambiente que é historico e, em esséncia, social.

Nessa teoria é dado destaque as possibilidades que o individuo dispde a partir do

ambiente em que vive e que dizem respeito ao acesso que 0 ser humano tem a
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instrumentos fisicos (como a escada, a foca, a mesa etc.) e simbolicos (como a cultura,
valores, crencas, costumes, tradi¢cOes, conhecimentos) desenvolvidos em geragcOes
precedentes.

Esse novo entendimento a respeito do processo de alfabetizagdo faz sentido se
analisar as propostas de Vygotsky (1998) referentes a especificidade do
desenvolvimento da escrita. Em sua obra intitulada A Formacdo Social da Mente,
levanta alguns pontos centrais os quais s&o considerados como base para nortear a
pratica pedagdgica dos alfabetizadores.

Segundo esse autor, em primeiro lugar a escrita deve ser relevante a vida das
criancas, em segundo, deve ter significado para elas e em terceiro, deve ser ensinada
naturalmente.

O autor chama atencgé@o para esses aspectos exatamente porque, para ele, muito
antes de ingressar na escola, a crianca, ha muito, ja se ingressou no mundo das letras, na
medida em que se insere em um meio social letrado. E vale dizer, seus avancos, suas
conquistas e sua evolucdo ndo sdo determinadas por uma imposicdo externa, mas
ocorrem informalmente ou naturalmente, a partir de suas interacdes com as pessoas que
leem, escrevem e mediam esses saberes com a criancga, por meio da linguagem oral.

Vygotsky mostra que os simbolismos de primeira ordem (as primeiras
representacdes desenvolvidas pelas criancas, como o gesto, o brinquedo, a fala, o
desenho), sdo as bases para o desenvolvimento dos simbolismos que chamou de
segunda ordem, representados estes por formas simbdlicas mais complexas e abstratas
como € o caso da escrita.

Em outras palavras o tedrico explica que a crianga ndo aprende a se utilizar o
gesto para se comunicar a partir de uma instrucao sistematizada de um adulto. O mesmo
ocorre com o desenho e com a fala: de modo geral, ninguém senta ao lado de uma
crianca e a ensina falar.

A crianca aprende naturalmente, a partir de suas interacbes com as pessoas do
seu meio social, as quais vdo dando sentido, fazendo ressignificacbes e
complementaces a sua fala.

E com base nisso que Vygotsky (1998, p. 156), sugere que as letras se tornem
elementos da vida das criangas, da mesma maneira como, por exemplo, a fala. Da
mesma forma que as criangas aprendem a falar elas podem muito bem aprender a ler e a

escrever.
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Obviamente que na fase da escolarizagdo esse aprendizado envolve
conhecimentos mais elaborados, mais complexos e abstratos e que, portanto exigem um
processo organizado e sistemético de ensino que se faz na dependéncia da mediacdo do
professor.

Esta claro que esses fatores sdo indispensaveis quando se trata de um contexto
de ensino formal. Contudo, o que se quer dizer é que a alfabetizacdo na perspectiva do
letramento deve partir dos conhecimentos prévios do aluno, deve considerar seus
interesses, seus valores, sua cultura e seu nivel de desenvolvimento.

E dessa forma que o ler e o escrever podem fazer sentido para a crianga,
tornando-se uma pratica motivadora e interessante, tal como ocorre nos casos dos
aprendizados cotidianos ou informais. Seus estudos sobre a Zona de Desenvolvimento
Proximal (ZDP) deram relevancia ao contexto histérico-cultural, mostrando que ¢é a
partir das construgdes conjuntas que o individuo chega a uma tomada de Consciéncia.

Segundo Vygotsky, o conhecimento é produzido com base na necessidade de
interacdo, de modo que as pessoas buscam sistematicamente compreender 0 mundo que
0s rodeia, bem como identificar o modo como 0s que estdo a sua volta veem a realidade.
Para o autor, a linguagem é o ponto de partida para a analise dos processos mental
geradores de significacao.

A leitura esté relacionada a Zona de Desenvolvimento Proximal, pois a interface
entre a leitura e a experiéncia ndo depende somente da linguagem, mas também das
propriedades constitutivas da experiéncia.

Os objetos ndo conheciveis sdo aqueles que as criancas ndo sdo capazes de
construir mentalmente devido as limitacBes do seu processo de cognicdo ainda em
desenvolvimento. Aqui vale ressaltar que a escola tem desqualificado a linguagem do
aluno, desconhecendo 0s seus juizos ja constituidos e deixando de atestar o fato de que
ele - 0 aluno - é o sujeito-leitor de outras formas de linguagem.

Nesse sentido, o processo deverd levar em consideracdo o contexto cognitivo
que o aluno ja traz, devendo o professor, nesta perspectiva, entrar na Zona de
Desenvolvimento Proximal dos alunos, utilizando-se do proprio texto, afim de que,

através das interagdes, juntos, construam o conhecimento necessario para a leitura.
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A ESCOLA COMO ESPACO PARA A ALFABETIZACAO E LETRAMENTO

PARA TODOS

O trabalho com criangas deficientes ou com TEA sempre se apresentou como
um desafio para o professor. Como manter a atencdo de criancas, tdo naturalmente
dispersas? Como motiva-las a despertar 0 seu interesse, para a aprendizagem
aparentemente, tdo arida das letras e da construgéo de palavras e frases?

A escrita € uma maneira particular de transcrever a linguagem, e tudo se
modifica se supomos que 0 sujeito que vai aborda-la ja possui um notavel conhecimento
de sua lingua materna.

Sabemos que a crianga chega a escola com um 6timo conhecimento de sua
lingua materna (e as portadoras de deficiéncia também), um saber linguistico que
utiliza, sem consciéncia, na sua comunicacao cotidiana.

Aprender a ler e a escrever é uma das metas mais desejadas pelas familias de
criancas com deficiéncia ou TEA, uma vez que, na expectativa destes pais, esta
aprendizagem diminuiria as distancias que separam estas criancas das normais.

A ideia de que a aceitacdo social bem como a inclusdo dos deficientes esta
ligada ao fato de saberem ler e escrever leva estas criancas a serem alfabetizadas a
qualquer custo, para salvar as aparéncias, mesmo que em prejuizo de outros
conhecimentos que possam servir decisivamente para as suas vidas.

Porém, ler e escrever se tornam instrumentos pelos quais o sujeito € capaz de ter
autonomia de acdo e pensamento, quando ndo significam apenas codificar ou
decodificar signos.

A crianga necessita de um acompanhamento pedagdgico individualizado
adaptando a sua realidade considerando todas as suas habilidades desenvolvidas no
decorrer do processo de alfabetizacdo visando a sua superacao.

O interesse pela leitura de livros e revistas, placas de avisos, bilhetes e cartas é
prética bastante efetuada nesta intervencéo, e isto leva a crianga a querer desenvolver
correspondéncia por escrito motivando pela leitura.

Portanto, nesta nova dinamica, os alunos ndo tém de satisfazer o desejo dos
outros, mas fazer uso social da escrita, buscando objetivos proprios, tentando expressar

Seu pensamento.
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A aprendizagem da leitura e da escrita exige, sobretudo, que o sujeito descubra a
I6gica do sistema de escrita, 0 que sO sera possivel reconstruindo o modo como ele foi
historicamente produzido.

E, ainda segundo Ferreiro h&d uma nitida associagdo entre éxito escolar e nivel
inicial das representacdes que a crianca traz acerca do sistema de escrita, ou seja, quanto
mais evoluido maior a possibilidade do sucesso escolar. Constitui-se numa proposta de
reformulacdo e implementacdo da Educacdo e orientadora, destinada a implantar
politicas de Educacdo Inclusiva para pessoas com Necessidades Especiais na escola, na
familia e na sociedade.

Alguns anos atras, os alunos com necessidades especiais é que eram preparados
para adaptar-se ao sistema. Eles tinham que estar aptos, serem capazes de integrarem-se
com isso, uns acompanhavam 0s mesmos niveis dos normais e outros ndo. Dai a
necessidade de se criar servicos de apoio garantindo a permanéncia desse aluno na
escola regular.

Discutida no contexto educacional, implica na possibilidade de que esses alunos
ndo somente frequentam uma escola, mas também aprendam e acompanhem o curriculo
regular através de um método pedagdgico utilizado pela populagéo escolar considerada
normal.

Percebe-se que para a escola cumprir o seu papel de instancia critica da realidade
de formacdo de agentes dela transformadores, ela ha de se modificar, de forma a poder
identificar o conjunto de necessidades educacionais especiais que constituem a
diversidade de seu alunado e a ele responder, com competéncia e qualidade.

Foi nesse contexto de ideias e objetivos sociais que se elaborou o documento
PCN s adaptacdes curriculares, norteador de agdes inclusivas no contexto educacional.

Tornar realidade a educacdo por sua vez, ndo se efetuara por decreto sem que se
avaliem as reais condi¢des que possibilitem a incluséo planejada e gradativa e continua
de alunos com necessidades educacionais especiais no sistema de ensino.

O processo deve ser gradativo, por ser necessario que tanto a educacdo especial
como o ensino regular possam ir se adequando a nova realidade educacional,
construindo politicas e praticas instrumentais e pedagogicas que garantam o incremento
da qualidade do ensino, que envolvem alunos com ou sem necessidades educacionais
especiais.

A inclusdo de alunos com necessidades educacionais especiais ou TEA, em

classes comuns exige que a escola regular se organize de forma a oferecer
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possibilidades objetivas de aprendizagens, a todos os alunos, especialmente aqueles

com necessidades especiais.
METODOS DE ALFABETIZACAO

Segundo a SEED Secretaria da Educacdo a Distancia, podemos fazer uso dos
recursos de alfabetizacdo para pessoas com autismo.

O processo de alfabetizacdo € muito mais do que reconhecer simbolos e letras, é
saber interpretar o que esta a sua volta com a leitura de mundo, como diz Freire (1993).
Cada sujeito realiza essa aprendizagem de uma forma diferente. Esse aprender de
formas diferenciadas também diz respeito as pessoas com deficiéncia (PD), que, em
decorréncia das especificidades de suas deficiéncias, elas aprendem os contetdos de
forma peculiar e cada uma apresenta caracteristicas proprias como resposta ao trabalho
pedagdgico. Portanto, as diferentes deficiéncias geram necessidades e formas educativas
especiais proprias, 0 que nao € diferente em relacdo as sindromes. Este também é o caso
de pessoas com autismo, foco maior deste Objeto de Aprendizagem.

De acordo com Mello (2004), o autismo é uma sindrome que se caracteriza por
desvios qualitativos na comunicacdo, na interacdo social e no uso da imaginacdo. As
pessoas com autismo apresentam, desde cedo, um distarbio severo do desenvolvimento,
principalmente relacionado & sua comunicacéo e interacdo social.

Entretanto, em alguns casos, podem apresentar incriveis habilidades motoras,
musicais, de memdria e outras, que muitas vezes nao estdo de acordo com a sua idade
cronoldgica. Gauderer (1997, p.108) afirma que em relacdo a educagdo, “[...] é util
dividir a tarefa em pequenas etapas e, vagarosamente, construir o todo. Deve-se
aproveitar ao maximo as situacdes do dia-dia [...], transformando-as em oportunidades
de ensino de forma a encorajar a crianga a usar na pratica 0s conhecimentos
adquiridos.” Além disso, as pessoas com autismo possuem um estilo cognitivo
diferenciado.

Grande parte delas sdo "pensadores visuais” ou “visual thinkers" conforme
Grandin (1996, 1998) e Sacks (1995, apud RIBEIRO, 2003). Ou seja, elas processam o
pensamento em imagens, tém dificuldades em mudar suas rotinas diarias, decorrentes da
falta da habilidade de percepcéo, de compreensédo e de comunicacao. Portanto, precisam

de ambientes estruturados e organizados para aprender.
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Todas estas caracteristicas peculiares ao autismo exigem uma metodologia
especifica para ensina-los. Considerando-as, portanto, ressalta-se a importancia do
computador no processo de ensino e aprendizagem de pessoas com autismo. O
computador dispde de recursos como animagédo, som, efeitos especiais, tornando o
material mais interessante e atrativo para todas as pessoas, ndo sO para aquelas com
algum tipo de deficiéncia ou com autismo.

Valente (1991), afirma que com esse recurso, o aluno talvez seja capaz de ficar
“ligado” a0 material por mais alguns minutos, o que pode ser um grande ganho.

Consequentemente, a ferramenta que tem se mostrado cada vez mais efetiva na
educacdo de pessoas com autismo, € o computador. Portanto, levando este fato em
consideracdo, o Objeto de Aprendizagem se torna um recurso pedagdgico importante,
uma vez que contribui para o processo educacional das pessoas com autismo porque
pode proporcionar, além da comunicacdo, um conhecimento de mundo que favoreca o
processo de alfabetizacao.

O Objeto de “Alfabetizacdo” para pessoas com Autismo A concepgao
pedagbgica para o OA “Alfabetizacdo” visou uma proposta que contribuisse para 0
ensino de pessoas com autismo, auxiliando em seu processo de conhecimento e
comunicagdo com 0 mundo ao seu redor.

Tendo em vista que as defasagens decorrentes dessa sindrome podem ser
relacionadas aos modos de comunicagdo com o mundo externo, a proposta educativa
deste software considera ndo s6 os conteudos escolares, mas também a vida em
sociedade de forma geral.

Portanto, espera-se que este Objeto de Aprendizagem contribua no processo
educacional das pessoas com autismo porque poderd proporcionar a elas, além da
melhora na sua comunicagdo, um conhecimento de mundo que favorece o processo de
alfabetizacdo para qualquer aluno, independente de suas necessidades especiais.

Para contribuir com o processo de “alfabetizagdo” de pessoas com autismo €
fundamental considerar as suas dificuldades de comunicacdo com o mundo externo.
Portanto, as atividades propostas por este OA buscam contribuir para expandir o
conhecimento de mundo, procurando contextualizar o que se pretende ensinar com a
realidade do aluno.

De acordo com Freire (1993, p. 11) “a leitura de mundo precede a leitura da
palavra, dai que a posterior leitura desta ndo possa prescindir da continuidade da leitura

daquele. Linguagem e realidade se prendem dinamicamente.” De acordo com MEC
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(2004, p. 15), pessoas com autismo tém dificuldades em estabelecer relacbes entre
eventos e, consequentemente, estabelecer generalizagdes.

Tendo em vista essas dificuldades, o OA visa também uma “alfabetizagdo” que
auxilie a pessoa com autismo a também incorporar novos elementos ao seu contexto de
mundo. Possibilita que avance em termos de abstracéo e generalizacdo de conhecimento
sobre a realidade a sua volta.

Além disso, este OA aproveita a0 maximo 0s recursos que podem ser oferecidos
pelo computador, inclusive agregando componentes como videos, imagens e sons,
facilitando ao aluno o contato com uma atividade bastante aproximada da realidade.

Ribeiro (2003), afirma que o sucesso no trabalho com computadores para
pessoas com autismo ndo esta no uso de softwares especiais ou mesmo em maquinas de
ultima geracdo. Segundo esta autora, a relevancia do material consiste em proporcionar
telas no software mostrando ambientes préximos do real.

No OA “Alfabetizagdo” as imagens sdo objetivas, tanto o personagem, cComo 0s
objetos e o0s animais sdo reproducdes reais. Espera-se que estas caracteristicas
contribuam para a identificacdo do cotidiano e para a expansdo do conhecimento de
mundo das pessoas com autismo.

Caracteristicas do O.A. Alfabetizacdo para pessoas com autismo:

e FOCO: Alfabetizacdo de pessoas com autismo. Considera o
conhecimento de mundo do aluno, de modo que ele possa chegar ao
processo de abstracdo necessario para a leitura e escrita;

e IDEIA PRINCIPAL e PROPOSTA: Trabalhar com elementos da
realidade da pessoa com autismo, para posteriormente trabalhar com a
ideia de generalizacdo, para atingir um conhecimento minimo de mundo.

e IMAGENS: Todas as telas do Objeto sdo baseadas em fotos com
imagens reais para que o aluno tenha contato com um material préximo
da realidade. *« AMBIENTES: Foram selecionados trés ambientes que séo
ao mesmo tempo contextuais a realidade da pessoa com autismo como
também apresentam desafios a serem superados. As atividades seréo
desenvolvidas partindo da rotina diaria: casa, escola e o sitio. No sitio
serdo trabalhados conceitos e elementos (animais) que fazem parte do
conhecimento e s&o atrativas para as criangas em geral.

e BANCO DE DADOS: Armazena informagdes pessoais a respeito do

usuario. Com a proposta de partir do contexto do aluno para
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posteriormente expandir o conhecimento sobre o mundo a sua volta, o
objetivo do banco de dados é permitir ao professor inserir dados e fotos
relacionados ao dia-a-dia do aluno com autismo. Deste modo, o aluno
poderd associar e/ou comparar seus dados pessoais com os fornecidos
pelo OA. Acredita-se que isto facilitard a compreenséo e assimilacdo das
atividades.

e OBJETIVO DAS ATIVIDADES: Expandir o conhecimento de mundo
por meio do contato com ambientes similares aqueles que a pessoa com
autismo j& encontra em seu cotidiano. A selecdo das atividades e dos
ambientes considera a rotina da pessoa com autismo, buscando relagédo
com as atividades que compdem o cotidiano dos dias de semana (casa e
escola) e uma proposta para os fins d semana (casa e sitio). Ao acessar 0
OA, o usuario pode escolher iniciar com as atividades realizadas durante
os dias de semana ou as do fim de semana.

Obijetivos Propor atividades que contribuam para o processo de alfabetizacao

de pessoas com autismo por meio de atividades relacionadas ao seu contexto.

Estas atividades visam:

e Expandir seu conhecimento de mundo através da comparacdo de
figuras com outras semelhantes ou diferentes, como 0s materiais
escolares.

e ldentificar, de acordo com a sua realidade, as figuras que lhe sdo
apresentadas;

e Relacionar as figuras com as palavras correspondentes;

e ldentificar as figuras através das palavras correspondentes.

O tempo de duracdo da atividade sera de acordo com a organizacédo curricular de
cada escola, dependendo, por exemplo, do tempo disponibilizado para aulas de
informatica. Além disso, o tempo da atividade vai depender do grau de dificuldade
especifico de cada aluno. O OA ndo esgota em si um numero de atividades a serem
feitas em cada uso.

Sé&o atividades com diversos niveis de complexidade, mas que sdo independentes
entre si, 0 que facilita o inicio ou a retomada da atividade a partir de qualquer ponto.
Considerando o ritmo de cada crianga, pode-se dizer que aquela que tem autismo pode
demandar um tempo maior realizando determinada atividade, o que ndo possibilita

estabelecer um periodo pré-determinado para a sua realizacéo.
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Dependendo da faixa etaria da turma, o OA podera ser trabalhado com todos os

alunos. Por exemplo, uma sala da Educacgédo Infantil em que as criangas ainda néo estéo
alfabetizadas na forma linguistica, ou utilizado com alunos que ndo tenham nenhum tipo
de deficiéncia clinicamente diagnosticada. Caso contrario, o professor pode selecionar
outros softwares de alfabetizacdo para trabalhar com o restante da classe, enquanto o
aluno com autismo utiliza o Objeto proposto, pois 0 acompanhamento individual é
necessario neste momento.

Os computadores precisam ter conexdo com a Internet, ja que sera necessario
acessar o site da Rived para baixar o OA na hora da sua utilizacao.

Caso o aluno tenha alguma dificuldade em reconhecer os objetos dentro do
contexto proposto pelo Objeto, propbe-se que o docente tenha em maos recortes de
figuras similares aquelas trabalhadas no OA para auxiliar o aluno no reconhecimento.

Antes de ser realizada a atividade no computador deve-se fazer uma
contextualizacdo e um trabalho concreto com os ambientes a serem trabalhados em
situacOes reais. O professor pode utilizar objetos concretos, para auxiliar a percepgédo do
aluno em relacdo ao que estd sendo proposto no OA, uma vez que as pessoas com
autismo aprendem melhor quando o material é concreto. Além disso, na utilizacdo do
OA o professor pode ter em maos recortes de figuras similares ao do OA para auxilia-lo
no caso do aluno ndo conseguir identificar algum objeto proposto pelo OA.

Para a utilizacdo do OA é necessario navegador WEB com plug-in do Adobe
Flash Player 8 ou superior.

A maioria das pessoas com autismo ou com qualquer tipo de necessidades
educativas especiais necessitara de acompanhamento para a realizagdo das atividades
propostas pelo OA. Com o acompanhamento de um professor, estagiario, assistente ou
auxiliar de sala, o aluno se sentird mais seguro e tera melhores condicGes de

compreender a proposta das atividades.

CONSIDERACOES FINAIS

A abordagem da tematica sobre o atendimento educacional especializado
necessita, além dos fundamentos tedricos que alicercem bases evoluidas na dimensao da
formacgédo da construcdo e letramento, também de condicdes de acessibilidade (com

espacos pensados aos portadores de necessidades especiais com TEA), mas acima de
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tudo com estimulos a aprendizagem e ao desenvolvimento de habilidades e
competéncias para a comunicacado e vida em sociedade.

Cada espaco escolar, contudo, precisa ser pensado em suas mais diversas
dimensGes, de forma Inclusiva, ou seja, para atender todos os seus alunos em suas reais
necessidades.

Na medida do possivel a inclusdo bem-sucedida de alunos com necessidades
especiais na escola regular requer um sistema educacional inclusivo, portanto, uma
escola transformadora. Essas consideracOes estdo longe de representar receitas ou
modelos estaticos de acdes e atitudes dos profissionais.

Porém, considera-se imprescindivel que os professores estejam atentos ao fato
de que ser especial requer cuidados especiais e assim, poder avancar no sentido de

entender e incorporar, a Educacédo Inclusiva como um direito humano.

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

BRASIL. Declaracdo de Salamanca e Linha de Acdo sobre necessidades Educativas
Especiais. Brasilia: CORDE, 1996.

BRASIL. MEC. Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, LDB 9.394 de 20
de dezembro de 1996.

BRASIL. MEC. Lei n° 10.172, de 09 de janeiro de 2001. Aprova o Plano Nacional de
Educacao e da outras providéncias.

Grandin (1996, 1998) e Sacks (1995, apud RIBEIRO, 2003).

STAINBACK, Suzan; STAINBACK, William. Inclusdo um guia para educadores.
Trad. Magda Franca Lopes. Porto Alegre: Artes Médicas Sul, 1999.

VYGOTSKY, L. S. Formagéo social da mente. 3. ed. Sdo Paulo: Martins Fontes,
1998.

GEABEVISTA ciloioovsaeducacaoemioo@maloon ——— Pagna32
em foco



